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FORMACAO DE FORMADORES
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PNAIC 07 e 08 de marco de 2018

Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na |dade Certa

Se as coisas sdo inatingiveis... ora!
Ndo é motivo para ndo queré-las...
Que tristes os caminhos, se ndo fora
A presenca distante das estrelas!
Mario Quintana'’

Contextualizacao

Neste encontro de dois dias de trabalho tomaremos como foco de
trabalho o desenvolvimento e aprofundamento, em Lingua Portuguesa, dos
conhecimentos relacionados aos eixos: Oralidade e Leitura. Em se tratando do
ensino e aprendizagem da Matematica discutiremos dois blocos de conteudo:
NuUmeros e Operacoes; e Grandezas e Medidas.

Com isso, no primeiro dia, a nossa rotina de trabalho contara com o
tema Oralidade no periodo da manha, e no da tarde com NUmeros e Operacdes.
No segundo dia, a pauta tratara do ensino e a aprendizagem do bloco de
Grandezas e Medidas no periodo da manha e do eixo Leitura no periodo da

tarde.

07/03/2018 - Manha - Lingua Portuguesa

Oralidade no processo de alfabetizacao

! poeta, tradutor e jornalista, Mario Quintana estreou na literatura em 1940 com o livro “A Rua dos
Cataventos”. O poeta também deixou um amplo trabalho de traducdo, com destaque para as obras
“Em Busca do Tempo Perdido”, de Marcel Proust, e “Mrs. Dalloway”, de Virginia Woolf. Em 1980 recebeu
o prémio Machado de Assis, pelo conjunto da obra. Mario Quintana concorreu por trés vezes a uma
vaga na Academia Brasileira de Letras, mas em nenhuma das ocasides foi eleito. Ao ser convidado a
candidatar-se uma quarta vez, e mesmo com a promessa de unanimidade em torno de seu nome, o
poeta recusou.



Objetivos
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e Apreciar uma situacao de leitura em voz alta.

o Refletir sobre a concepgao de alfabetizacao na perspectiva do letramento

e suas implicagbes para a agao docente;

e Revisitar os direitos de aprendizagem, levando em consideracao a

oralidade como um dos eixos necessarios para o desenvolvimento

linguistico dos alunos.

o Refletir sobre o ensino da oralidade na escola, considerando os objetivos

didaticos e as interfaces que estabelece com a escrita.

Atividade 1 - Breve apresentacao dos Formadores Estaduais e dos Formadores

Regionais e apresentacdo da pauta de trabalho, dos objetivos e situacbes

formativas do nosso encontro.

Formacao Estadual PNAIC 2018

Grupos Formadores
Grupo | Edimilson Ribeiro e José Roberto
Grupo I Elza Ferrari e Ana Ximenes
Grupo Il Claudia Mirandola e Edineide Chinaglia

Atividade 2 - Leitura Inicial

“A avd, a cidade e o semaforo”, de Mia Couto em “O Fio das Missangas”. Sdo

Paulo: Companhia das Letras, 2016.

Atividade 3 - Informes referentes as acdes do PNAIC / 2018.

Atividade 4 - Para inicio de conversa - Reflexdo Inicial.
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Qual o trabalho que o professor precisa desenvolver em sala de aula para

contemplar a alfabetizacao e o letramento de seus alunos?

Obs. Neste momento a turma sera dividida em grupos de até 5 pessoas em que
terdo a tarefa de registrar as ideias da equipe em folhas para flip-chart - os
cartazes serdo expostos e reservados para retornar a discussdo na Ultima

atividade.

Atividade 5 - Reflexdo em grupo a partir das questdes norteadoras abaixo:

Como vocé observa o trabalho com o desenvolvimento da oralidade em

sala de aula e como isso acontece?

Quais aspectos positivos e quais merecem atencdo, a partir das
observacoes do trabalho dos professores em relacdo ao desenvolvimento

das capacidades relacionadas a oralidade dos alunos?

ASPECTOS POSITIVOS ASPECTOS QUE MERECEM ATENGAO
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Socializacao das ideias dos grupos:

Atividade 6 - A partir dos estudos realizados sobre o Eixo Oralidade e os Direitos
de Aprendizagem (Anexo |) procedam a analise do video “Aula jornal 1° ano

Roda de Noticia”? a luz das questdes norteadoras que seguem:

2 disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=8lvN23x_7YU
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Aula Jornal 1° ano - Roda Noticia

O trabalho desenvolvido em sala pela professora colaborou para o
desenvolvimento das capacidades relacionadas a comunicacao oral em

sala de aula? De que forma isso aconteceu?

Quais os pontos positivos e aqueles que merecem atencdo no trabalho
desenvolvido pela professora, levando em consideracao os direitos

(objetivos) de aprendizagem do PNAIC (Anexo I) ?

PONTOS POSITIVOS PONTOS QUE MERECEM ATENGAO

Socializacao dos grupos de trabalho
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Atividade 7 - Apresentacdo do video “Fala e Escrita — Parte 13, do professor Luiz
Antonio Marcuschi - Departamento de Letras — CEEL, da Universidade Federal do
Pernambuco e discussdo coletiva das ideias defendidas pelo professor quanto a

importancia do desenvolvimento da oralidade.

| 3 Pl o 02671043

Fala e Escrita - Parte 01

Socializacdo da concepcao de oralidade a partir da exposicao do professor

Marcuschi.

Atividade 8 - Retomada dos registros realizados no inicio do encontro.
A partir das reflexdes, analises e leituras realizadas durante o nosso
encontro, retomem os registros realizados no inicio do trabalho para que possam

complementar as ideias [caso isso seja necessario] iniciais do grupo.

Atividade 09 - Avaliacao do encontro sobre “Oralidade”

“O segredo é nao correr atras das borboletas... E cuidar do
jardim para que elas venham até vocé.”

Mario Quintana

3 disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=XOzoVHyiDew
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07/03/2018 - Tarde — Matematica
Numeros e Operacoes
Objetivos
Refletir sobre resolucdao de problemas.
v Analisar situacbes problemas levando em consideracao estrutura
aditiva.
v Apresentar um referencial tedrico sobre NUmeros e Operacdes.
v Tematizar o video de como proceder com os alunos a partir de situagoes
problemas - matematica é D+ da Priscila Monteiro.
Apresentar o video - Entrevista com Gérard Vergnaud, com posterior

discussao coletiva sobre o conteldo abordado.

Sequéncia de acoes do encontro

Tarde - das 13h30 as 14h30

Atividade 1 - Conversa Inicial
Leitura dos objetivos da pauta e o encaminhamento de uma breve

apresentacao do grupo.

Atividade 2 - Reflexao Inicial
A tarefa consiste em discutir o trabalho sobre resolucdo de situagdes

problemas, a partir das seguintes questdes:

Qual a importancia de se trabalhar com a resolucdo de problema em
sala de aula?

Como vocés observam o desenvolvimento do trabalho com problemas
em sala de aula?

Atividade 3 - Anadlise em grupo de situacoes problemas
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Nesta atividade, os grupos procederdo a andlise e resolugdo das
situagOes-problema propostas na pauta, assim como, identificar e justificar suas
estruturas (ideias), segundo a Teoria dos Campos conceituais de Gérard Vergnaud
(composicdo, comparacao e transformacgao). Outrossim, os grupos deverao levar
em consideragdo os conhecimentos matematicos mobilizados pelos alunos para

a resolucao de cada uma das situagdes problemas.

Situacao-problema Saberes mobilizados para a | Estrutura
resolucao (ideias)

1. Alice possui uma colecao
de papéis de carta. Seu pai
trouxe de viagem 32 novos
modelos de papeis de carta
para ela. Ao contar toda sua
colecao viu que tinha 106
papéis. Quantos papeis de
carta Alice possuia antes da
viagem de seu pai?

2. Para festa da escola os
meninos levaram 123
brigadeiros, as meninas 97
beijinhos e os professores 78
cajuzinhos. Somando a
quantidade de beijinhos e
cajuzinhos, quantos desses
docinhos tinham a mais que
brigadeiros?

3. Dona Margarete trouxe
para vender em sua barraca
uma cesta com 104 espigas
de milho verde. Antes de
fechar a barraca contou 29
espigas de milho que
sobraram na cesta. Quantas
espigas de milho verde Dona
Margarete vendeu?
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4. No estoque do restaurante
Comilao existem 91 caixas de
refrigerantes de uva, maca e
guarana. Sabendo que os de
uva sao 29 caixas e os de
guarana 17. Quantas caixas
de refrigerante de maga ha
em estoque?

Atividade 4 - Elaboracao em grupos de situacao problema

Em grupo, elaborem uma situagao-problema com a expressao:

352 -162 = 190

Elabore situacbes problema de transformacao, comparacao e

composigao.

GRUPO 1 Transformacao, com busca do valor inicial.

GRUPO 2 Transformacao, com a busca do valor da transformacao.

GRUPO 3 Transformacao, com a busca do valor final.

GRUPO 4 Comparacao.

GRUPO 5 Composicao.

Socializacao das situacbes-problema elaboradas pelos grupos e discussao
coletiva sobre a estrutura dos problemas de composicao, transformacao e

comparacgao.
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Atividade 5 - Tematizacao do video Matematica é D+! - Campo Aditivo

- 22 série

A atividade consiste em analisar um dos videos da colecao Matematica é
D+, em que a formadora Priscila Monteiro, da revista Nova Escola encaminha uma
situacao de aprendizagem a partir de um problema do campo aditivo. Apos o

término da apresentacao, discuta com seu grupo os seguintes aspectos:

e A conducao da atividade,
e As atividades didaticas e suas e etapas,

e O envolvimento dos alunos.

Viatemética é D+! - Campo Aditivo - 22 série

Socializacao das reflexdes dos grupos e discussao coletiva sobre o video.

Café — 15h30 as 16h
Retorno das 16h as 17h

Atividade 6 - Apresentacdao do video - Entrevista com Gérard
Vergnaud
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Nesta atividade, os grupos assistirdo ao video Entrevista com Gérard
Vergnaud. Apds o término do video, discuta com seu grupo os seguintes
aspectos:

e Escola e a Matematica,
e Intercambio entre academia e sala de aula,

e Teoria dos Campos Conceituais.

Socializacao das reflexdes dos grupos e discussao coletiva sobre o video.

Atividade 7 - Avaliacao do encontro sobre "Numero e Operacdes”

08/03/2018 — Manha — Matematica

Grandezas e Medidas

08/03/2018 — Manha - Matematica — Grandezas e Medidas

Objetivos

Diferenciar e conceituar grandezas e medidas.

v' Apresentar a importancia na sociedade da tematica Grandezas e
Medidas

v" Analisar a abordagem do tema em materiais didaticos, a luz dos direitos
de aprendizagem e descritores da ANA.
Refletir a respeito de um referencial tedrico sobre Educacao Financeira.

Elaborar atividades envolvendo grandezas e medidas, Educacao
Financeira e usando panfletos de mercado.
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Sequéncia de acoes do encontro

Manha
das 8h as 8h35min.

Atividade 1 - Breve apresentacao da pauta.

Contextualizacdo do trabalho, leitura dos objetivos da pauta. Retomada
dos trabalhos do dia anterior, tanto da oralidade quanto de numeros,

operacoes e resolucao de problemas.

Atividade 2 - Livro “Quem vai ficar com o péssego?”

A leitura nos ajuda a refletir:
« O que é medida?
« O que é grandeza?

das 8h35min as 10h00Omin.

Atividade 3 - A Producao da Mandioca

« Danca circular (Anexo V)

« Roda de Conversa: Papel social das Grandezas e Medidas (Anexo
Vi)

« Questao para reflexdo

[ Qual a importancia do uso de medidas na sociedade? ]

Atividade 4 - Video (15°)
« Grandezas e Medidas: medir, estimar e comparar
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https://www.youtube.com/watch?time continue=2078&v=FKzAvsw22r
0

« Comentarios
Café — das 10h as 10h30 min
das 10h30 as 11ThOOmin.

Atividade 5 - Organizando as ideias
« Conceituando Grandezas, Medidas e seu papel social

Atividade 6 - Ampliando saberes: Educacao Financeira

e Na unidade tematica "Grandezas e Medidas”, da BNCC, o sistema
monetario brasileiro esta contemplado do 1° ao 4° ano do Ensino
Fundamental. No 1° ano trata do reconhecimento e avanca até
problemas envolvendo o sistema monetario brasileiro, no 4° ano.

e Uma Proposta de Curriculo para a Educacgdo Financeira.

Os slides serdo baseados em Silva e Powell, “Um programa de educagdo
financeira para a matematica escolar da educacéo bdsica”, 2013. Mais especificamente

na secdo 3. Design de uma Proposta de Curriculo para a Educacéo Financeira. Intervalo

d_ _Z_:___. 11 1r

das 11h as 12h.

Atividade 7 - Analise dos Materiais pedagogicos


https://www.youtube.com/watch?time_continue=207&v=FKzAvsw22r0
https://www.youtube.com/watch?time_continue=207&v=FKzAvsw22r0
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* Nesta atividade os grupos analisam os materiais pedagogicos trazidos
pelos formadores, identificando como é abordado o eixo Grandezas e
Medidas e as possiveis relacdes com os descritores da ANA e os direitos

de aprendizagem.

ApOs a analise, os grupos sao convidados a compartilhar sobre a abordagem

e a existéncia de relacoes.

Atividade 8 - Propostas de atividades envolvendo grandezas e
medidas.

Parte 1:

Em grupo, planejar atividades envolvendo grandezas e medidas e o
referencial tedrico apresentado.

Materiais a serem utilizados: panfletos de supermercado, tesoura, cola,
sulfites.

Parte 2:

Socializagao das atividades propostas.

Parte 3:

Sintese das discussoes

Atividade 9:

Video: Os trés erres.

https://www.youtube.com/watch?v=K9NcIFxdgbM&index=3&list=P

LaiMtti71yHCf 1-05DAJWAOIPajO9JP0

Atividade 10: Avaliacao do encontro.


https://www.youtube.com/watch?v=K9NcIFxdgbM&index=3&list=PLaiMttI71yHCf_l-05DAJWA0lPajO9JP0
https://www.youtube.com/watch?v=K9NcIFxdgbM&index=3&list=PLaiMttI71yHCf_l-05DAJWA0lPajO9JP0
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08/03/2018 - Tarde - Lingua Portuguesa
Leitura

A gente sempre deve sair a rua como
quem foge de casa,

Como se estivessem abertos diante

de nos todos os caminhos do mundo...
Ndo importa que os compromissos,

as obrigacobes, estejam logo all...
Chegamos de muito longe, de alma
aberta e coracdo cantando.

Mario Quintana
Objetivos
e Apreciar uma situagao de leitura em voz alta;
e Reuvisitar os direitos de aprendizagem, levando em consideragao a leitura
como um dos eixos necessarios para o desenvolvimento da fluéncia leitora
dos alunos;

o Refletir sobre as dificuldades e possibilidades de leitura na escola;

Atividade 1 - Leitura Inicial: Poema da calma e do siléncio de Conceicao

Evaristo®.

4 Maria da Concei¢do Evaristo de Brito (Belo Horizonte, Minas Gerais, 1946). Romancista,
contista e poeta. Nasce em uma comunidade no alto da Avenida Afonso Pena. Trabalha como
empregada doméstica até 1971, quando conclui os estudos secundarios no Instituto de
Educacdo de Minas Gerais. Muda-se para o Rio de Janeiro em 1973, ocasido em que é aprovada
para o magistério. Estuda na Universidade Federal do Rio de Janeiro e forma-se em Letras.
Ingressa no mestrado em Literatura Brasileira da Pontificia Universidade Catdlica do Rio de
Janeiro (PUC/RJ) onde defende, em 1996, a dissertacdo Literatura Negra: uma poética da nossa
afro-brasilidade. Defende a tese de doutoramento Poemas Malungos — Canticos Irmdos, em
2011, na Universidade Federal Fluminense (UFF). Tem participacdo em revistas e publicacdes,
nacionais e internacionais, que tem por tema a afrobrasilidade. Tal engajamento inicia-se na
década de 1980, por meio do Grupo Quilombhoje, responsdvel pela estreia literaria de
Conceigao em, 1990, com obras publicadas na série Cadernos Negros. Suas obras, poesia e
prosa, especialmente o romance Poncia Vicéncio (2003), abordam temas como a discriminagdo
de raca, género e classe. Atualmente, Concei¢do leciona na Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG) como professora visitante. Disponivel em
http://enciclopedia.itaucultural.org.br/pessoa6851/conceicao-evaristo, acesso em
27/02/2018.



http://enciclopedia.itaucultural.org.br/pessoa6851/conceicao-evaristo
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Atividade 2 - Para inicio de conversa - Reflexdo Inicial - Arvore de sugestées de

leitura.

Compartilhe o titulo e o nome do autor de uma leitura

significativa realizada nos ultimos meses.

Montar coletivamente a arvore das indicacdes literarias.

Atividade 3 - Exibicao de trechos de filmes que retratam a importancia da leitura.

A atividade consiste em propor para o grupo uma reflexao a luz das seguintes

questdes:

Quais os discursos recorrentes sobre a importancia da leitura?

E possivel ler na escola?

Como acontece a leitura na escola?

O que justifica o investimento na aprendizagem da leitura?

Filme 1 - O substituto




Pagina | 17

Disponivel em https.//www.youtube.com/watch?v=y97zd2sCUgk, acesso em 27.02.2018.

Filme 2 - Maos talentosas

Disponivel em https.//www.youtube.com/watch?v=6N8Kws7d8cg, acesso em 27.02.2018.

Filme 3 — A Historia sem fim

Disponivel em https.//www.youtube.com/watch?v=72UCOPsHOOU, acesso em 27.02.2018.

e Socializacao das reflexoes

Atividade 4 - Analise da concepgao de leitura no livro "O menino que aprendeu

a ver” de Ruth Rocha.


https://www.youtube.com/watch?v=y9Zzd2sCUgk
https://www.youtube.com/watch?v=6N8Kws7d8cg
https://www.youtube.com/watch?v=72UC0PsH0OU
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i "o MENING
L ,9ue APRENDEU

A VER

Qual é a concepcao de leitura do professor dessa crianca ?

Socializacdo das reflexoes

Sistematizacao a partir dos excertos — Anexo Il

Atividade 5 - Tematizacao da pratica
Observe a pratica da professora no video “Aula Jornal 2° ano - Criacdo

Titulo Noticia"

Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=ACs olLoeegs&t=4s, acesso em
28.02.2018.

A partir das observacdes e a luz dos direitos e objetivos de aprendizagem de
Lingua Portuguesa, preencha o quadro com aspectos ligados a pratica da

professora.

n

ASPECTOS POSITIVOS ASPECTOS QUE MERECEM ATENGAO



https://www.youtube.com/watch?v=ACs_oLoeegs&t=4s
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Socializacao dos grupos de trabalho

Atividade 6 - Retomada das sugestdes de leitura (arvore literaria)

Avaliar a quantas andamos em relacao as nossas leituras

Atividade 7 - Avaliacdo do encontro sobre “Leitura”

Encerramento do 1° Encontro do PNAIC 2018.

Passarinhos

Emicida e Vanessa da Mata
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Disponivel em

https://www.youtube.com/watch?v=1JcmLHjjAJ48&list=RDIJcmLHjjAJ48&in

dex=1, acesso em 28.02.2018.
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Anexo | - Objetivos de Aprendizagem - Oralidade PNAIC

Eixo Oralidade

A oralidade é uma das formas de o sujeito participar de processos de
interacao nas situacdes de comunicacao informais ou formais: desde uma
conversa entre amigos até uma palestra de um especialista. E uma producdo
sonora que envolve ainda recursos, como gestualidade, movimentos do
corpo e mimica, tom e velocidade de voz, dentre outros. Quando a oralidade
se torna eixo de ensino, na escola, passa a ter um carater especifico: os
estudantes, ao usarem a modalidade oral, em situacbes significativas,
também refletem sobre estes usos em sua dimensdo social. O professor,
além de ser mediador no processo do uso da oralidade, tem, ainda, um papel
acrescido: o de intérprete das falas dos alunos, por ser um parceiro mais
experiente. Neste documento, cinco dimensbes da oralidade sao
contempladas: a valorizacao dos textos de tradicao oral; a oralizacao do texto
escrito; as relagdes entre fala e escrita; a producdo e compreensao de

géneros orais; as relacdes entre oralidade e andlise linguistica.

A "Valorizacao dos textos de tradicdo oral” abrange a reflexao sobre a
oralidade nas diferentes instancias de participacao social, com destaque para
os textos orais que fazem parte da cultura brasileira. No mundo globalizado,
a preservacao deste repertorio cultural diverso, como ha no Brasil, tem, na
escola, um lugar privilegiado de manutencado das identidades culturais e a
nao destruicdo da memoria coletiva. Exemplos de géneros textuais que
originam trabalhos produtivos sdo: receitas culinarias orais, lendas,

parlendas, trava-linguas, can¢des infantis, dentre outros.

A dimensao "Oralizacdao do texto escrito” diz respeito a insercao do

estudante em praticas cujos textos escritos sao socializados por meio da
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oralidade, tais como os recitais de poesia, a leitura de contos em saraus,
dentre outros. Neste contexto, é preciso reforcar a ideia de que estes textos

“nasceram” escritos, mas podem ter também uma destinagdo oral e coletiva.

Participar de saraus, recitais e afins requer também uma aprendizagem
como plateia, ou seja, ha necessidade de uma aprendizagem especifica, que
passa pela escola, mas ndo se reduz a ela, que é aprender a ser ouvinte da
fala do outro, o que ndo dispensa uma avaliacao critica, com argumentos
fundamentados, sobre as apresentacdes ouvidas. No caso de serem as
proprias criangas a se apresentarem, ha necessidade de todo um trabalho
didatico de selecdo do que se vai apresentar, de preparacao da leitura e de
execucao para o publico, tendo em vista o processo de construcdo da
autonomia e da confianga, nas praticas de oralidade, especialmente das

instancias publicas.

As "Relacbes entre fala e escrita” agregam as reflexdes sobre a
concepgao de que a oralidade e a escrita sdo duas modalidades da lingua
diferentes, mas interdependen- tes. Por isto, essa articulagdo esta presente
no trabalho didatico cotidiano. Como usuarios, ha uma diferenca entre as
varias situagcoes de uso da fala e da escrita que traz consequéncias para o
ensino e a aprendizagem, que é o fato de que, em algumas situacdes, a
producao e a recepcao sao simultaneas, como € o caso da conversa face a
face, da conversa telefonica, da conversa em redes sociais. Embora seja mais
frequente tal tipo de situacdo caracterizar-se pela fala, também sao

encontrados géneros escritos com tal peculiaridade.

Em outras situagdes, a producao e a recepgao sao separadas no tempo,
como é o caso do romance ou da escuta de um discurso politico
televisionado, que pode ser uma oralizacdo de um texto escrito ou uma
producao realmente oral. Ambas as modalidades estdo relacionadas aos

contextos de producdo em que sao inseridas. Ha géneros mais estritamente
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orais e outros mais estritamente escritos. No entanto, é possivel destacar
praticas de linguagem, com receitas culinarias e instrucbes de jogos
socializadas por meio da oralidade e da escrita, processos de retextualizacao
de entrevistas, uso de textos orais como parte de textos escritos, como nas

noticias e reportagens, dentre outros.

Quanto as “Relacbes entre fala e escrita” ainda se pode destacar as
variedades linguisticas, para que, desde o Ciclo de Alfabetizacao, ja se
comece a problematizar a discriminagdo de certos usos da lingua,
considerados simplesmente errados, por terem menor prestigio social.
Assim, a énfase do ensino e da aprendizagem tem por objetivo que as
criangas conhecam as propriedades da oralidade e da escrita, para que
possam reconhecer os casos de preconceito, refletindo sobre estes aspectos

em suas diferentes dimensoes.

A "Producdo e compreensdao de géneros orais” diz respeito a producao
oral prépria e a compreensdao da producao alheia, para além dos usos do
cotidiano, uma vez que cabe a escola propiciar situagdes de fala publica, por
meio das quais os estudantes aprendem a falar, em situagdes formais, ou seja,
tratar de assuntos ou temas estudados / pesquisados ou que estejam em
relevancia na sociedade, tendo em vista a participagdo em interacdes verbais,
como debates, exposi¢cdes orais, noticia radiofonica, dentre outros. Para isto,
as criangas aprendem a viver diferentes papéis: o expositor, o debatedor, o
locutor radiofénico, o ouvinte, sempre considerando a aprendizagem da
argumentacao e os turnos de fala (uma pessoa fala e o outro ouve) e as

vivéncias coletivas.

Aprender a expor ou debater um tema ou ainda relatar aspectos de um
fato também representa possibilidades de articulacdo entre os conteudos
das diferentes areas curriculares, além de aprendizados relativos a escolha

de recursos como imagens, sinteses que auxiliam a discussao coletiva.
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A dimensdo "Relagdes entre oralidade e analise linguistica” diz respeito
aos conheci- mentos sobre as relacdes entre fala e escrita, tendo em vista a
apropriacdo do sistema de escrita, as variantes linguisticas e os diferentes
géneros textuais orais, em suas caracteristicas discursivas e formais. Esta
dimensdo estd referida no Eixo "Analise linguistica: discursividade,

textualidade, normatividade”.

EIXO ESTRUTURANTE ORALIDADE
Objetivos de Aprendizagem

Participar de interacdes orais em sala de aula, questionando,
sugerindo, argumentando e respeitando os turnos de fala.
Escutar, com atencdo, textos de diferentes géneros, sobretudo

os mais formais, comuns em situacdes publicas, analisando-os
criticamente.

Planejar intervencdes orais em situagdes publicas: exposicdo oral,
debate, contacdo de historias.

Produzir textos orais de diferentes géneros, com diferentes
propdsitos, sobretudo os mais formais, comuns em instancias pu-
blicas (debate, entrevista, exposicdo, noticia, propaganda, dentre
outros).

Analisar a pertinéncia e a consisténcia de textos orais, consideran-
do as finalidades e caracteristicas dos géneros.

Reconhecer a diversidade linguistica, valorizando as diferencas
culturais entre variedades regionais, sociais, de faixa etaria, de gé-
nero, dentre outras.

Relacionar fala e escrita, tendo em vista a apropria¢do do sistema
de escrita, as variantes linguisticas e os diferentes géneros textuais.
Valorizar os textos de tradicdo oral, reconhecendo-os como mani-
festacdes culturais.
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Anexo Il - EXCERTOS SOBRE LEITURA

Excerto 1

Entdo, ndo é no texto em si que estdo (como conteldos) as multiplas
possibilidades de sua leitura, é no espago constituido pela relagdo do discurso e
o texto, um entremeio, onde jogam os diferentes gestos de interpretagdo. Nao se
trata assim nem de marcas visiveis sé na lingua, ou sé na acao do contexto: sao
relacGes estabelecidas a partir dessa articulacdo material fundamental, a do texto

com o discurso. (ORLANDI, Eni. In: VALENTE, André, p. 157)

Excerto 2

Na escola (...) a leitura é antes de mais nada um objeto de ensino. Para
que também se transforme num objeto de aprendizagem, é necessario que tenha
sentido do ponto de vista do aluno, o que significa — entre outras coisas — que
deve cumprir uma funcao para a realizacao de um propodsito que ele conhece e
valoriza. Para que a leitura como objeto de ensino nao se afaste demasiado da
pratica social que se quer comunicar, € imprescindivel “representar” ou
“reapresentar” — na escola, os diversos usos que ela tem na vida social. (LERNER,

Délia. Ler e escrever na escola: o real, o possivel e o necessario. pp. 79, 80)

Excerto 3

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta nao pode prescindir da continuidade da leitura daquele (A palavra
que eu digo sai do mundo que estou lendo, mas a palavra que sai do mundo que
eu estou lendo vai além dele). (...) Se for capaz de escrever minha palavra estarei,

de certa forma transformando o mundo. O ato de ler o mundo implica uma leitura
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dentro e fora de mim. Implica na relagdo que eu tenho com esse mundo. (Paulo
Freire — Abertura do Congresso Brasileiro de Leitura — Campinas, novembro de

1981).

Anexo lll - Objetivos de Aprendizagem - Leitura PNAIC

Eixo Leitura

A leitura € uma pratica de interagdo social, é encontro de sujeitos: leitor
e autor, mediados pelo texto. E ainda um processo que exige um trabalho de
compreensao textual, tendo em vista seus objetivos e seus conhecimentos sobre
o assunto e o tema, o autor, a linguagem e a lingua, o género textual. Neste
processo, o leitor coloca em acdo estratégias cognitivas de selecdo, antecipacao,
inferéncia e verificacao de informacgdes do texto que Ié. Em se tratando deste eixo,
outro aspecto a considerar é o “gosto de ler” que se aprende em situa¢des de
interagao com outros leitores que leem, de selecao do que, para que e como ler.
E nesta direcdo que a leitura contribui para a autonomia do leitor, no que diz
respeito a compreensdao do mundo e as multiplas possibilidades de interpreta-lo,
pois ler significa construir sentidos. Outro aspecto do ensino e aprendizagem da
leitura é que ela é matéria prima para se escrever, uma vez que fornece, para o
autor, conhecimentos sobre os contextos de producdo dos textos, sobre os
assuntos e os temas, sobre os elementos textuais e linguisticos do texto escrito.
Neste documento, enfatizam-se trés dimensdes da leitura: a dimensao
sociodiscursiva; o desenvolvimento de estratégias de leitura; as relagdes entre
leitura e analise linguistica. A dimensao “sociodiscursiva” tem a ver mais
diretamente com os aspectos relativos a interlocucao, a relacao autor e leitor, ou
seja, o trabalho voltado para o reconhecimento dos propdsitos para os quais 0s

textos foram produzidos, os destinatarios provaveis desses textos, os espagos
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sociais onde os textos circulam, dentre outros. Essa dimensao diz respeito as
capacidades de o leitor refletir sobre os contextos que motivaram a escrita, os
motivos que o levaram a ler, o papel que desempenha, como leitor. Ela pode ser
contemplada em situagdes em que o professor |€ para as criangas e em situagdes
de leitura autdbnoma, ou seja, em que a crianga pode ler sozinha. No trabalho de
formacgdo do leitor, outro aspecto a considerar sdo as varias esferas discursivas
que sao contempladas no trabalho na escola; no entanto, neste documento,
enfatizam-se trés esferas: a literaria, a midiatica e a escolar/ divulgagao cientifica,
por favorecem boas situacdes de aprendizagem e inserirem, de forma produtiva,
os estudantes no mundo escolar e extraescolar. Os géneros textuais das referidas
esferas estabelecem ainda interfaces consequentes entre Lingua Portuguesa e as
demais 48 areas curriculares, tendo em vista seus conceitos, assuntos e temas e
a dimenséao sociodiscursiva dos textos que circulam na sociedade.

A segunda dimensdo é relativa ao “Desenvolvimento de estratégias
cognitivas”. Saber antecipar sentidos, elaborar inferéncias, estabelecer relagbes
entre partes do texto, monitorar o processo de leitura, verificando se o que esta
sendo compreendido faz sentido, sdo habilidades essenciais na construcdo dos
sentidos do que se |é. Para que o leitor lance mao dessas estratégias, é necessario
que mobilize conhecimentos sobre o tema, o género textual, o autor, o portador,
o vocabulario, dentre outros. E assim que o ato de ler relaciona-se fortemente
com o “aprender a aprender”, uma vez que para que se aprenda, a leitura é
ferramenta fundamental. Ressalte-se que a inferéncia é uma estratégia de leitura
importante para uma leitura critica, porque requer que se busque entender os
subentendidos do texto, lendo aquilo que ndo esta escrito, mas esta dito.

A terceira dimensdo diz respeito a "Analise Linguistica”, que engloba o
funcionamento do sistema alfabético, o dominio das correspondéncias entre
letras e grupos de letras e fonemas e de algumas convencgbes ortograficas e

conhecimentos sobre outros aspectos linguisticos e gramaticais que ajudam na
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constituicdo dos sentidos, como coesdo textual, concordancia, pontuacao,
paragrafacdo, dentre outros. Esta dimensdo esta referida no Eixo “Analise
Linguistica: discursividade, textualidade, normatividade”. A seguir o quadro que
apresenta os objetivos que favorecem e organizam as possibilidades de garantir

os Direitos previstos.
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EIXO ESTRUTURANTE LEITURA
Objetivos de Aprendizagem

Ler textos ndo verbais, em diferentes suportes.

Ler textos (poemas, cancgdes, tirinhas, textos de tradicdo oral, dentre
outros) com autonomia.

Compreender textos lidos por outras pessoas, de diferentes
generos e com diferentes propositos.

Antecipar sentidos e ativar conhecimentos prévios relativos aos
textos a serem lidos (pelo professor ou pelas criancas).

Reconhecer as finalidades de textos lidos (pelo professor ou
pelas criancas).

Ler em voz alta, com fluéncia, em diferentes situacoes.

Localizar informacoes explicitas em textos de diferentes géneros e
tematicas, lidos pelo professor ou por outro leitor experiente.

Localizar informacdes explicitas em textos de diferentes géneros e
tematicas, lidos com autonomia.

Realizar inferéncias em textos de diferentes géneros e tematicas,
lidos pelo professor ou por outro leitor experiente.

Realizar inferéncias em textos de diferentes géneros e tematicas,
lidos com autonomia.

Estabelecer relacdes logicas entre partes de textos de diferentes
generos e tematicas, lidos pelo professor ou por outro leitor
experiente.

Estabelecer relacdes logicas entre partes de textos de diferentes
generos e tematicas, lidos com autonomia.

Apreender assuntos/temas tratados em textos de diferentes
generos lidos pelo professor ou por outro leitor experiente.

Apreender assuntos/ temas de diferentes géneros, com autonomia.

Interpretar frases e expressoes em textos de diferentes géneros
e tematicas, lidos pelo professor ou por outro leitor experiente.

Interpretar frases e expressoes em textos de diferentes géneros,
lidos com autonomia

Estabelecer relacoes de intertextualidade na compreensdo
de textos diversos.

Relacionar textos verbais e ndo verbais, construindo sentidos.

Saber procurar no dicionario os significados basicos das palavras
e a acepcdo mais adequada ao contexto de uso.
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Anexo IV

Uma sintese sobre a teoria dos Campos Conceituais em

relacao as Estruturas Aditivas

Edda Cur?®

Vergnaud (1996) considera que um conceito ndo pode ser reduzido a sua
definicdo, pois é por meio das situacdes e dos problemas a resolver que um
conceito ganha sentido diante dos alunos. O autor define conceito como um
conjunto de invariantes utilizadas na acao do sujeito, sendo os conceitos
constituidos no campo conceitual formados por uma terna de trés conjuntos
distintos e interligados entre si:

S conjunto de situacdes que dao sentido ao conceito

| conjunto de invariantes operatérios que estruturam a forma de
organizacgao da atividade (esquemas)

L conjunto de representagdes linguisticas e simbdlicas que permitem
representar os conceitos, suas relagoes, situacdes e os esquemas.

Vergnaud (1996) defende que o conhecimento organiza-se a partir de
Campo Conceituais, definindo como Campo Conceitual um conjunto informal e
heterogéneo de problemas, situagcdes, conceitos, relacdes, estruturas, conteddos
e operacoes de pensamento, conectados uns aos outros e, provavelmente,
entrelagados durante o processo de aquisicao, sendo solucionados por conceitos,
procedimentos e representacdes. Segundo Vergnaud (2009), o dominio de um
campo conceitual leva anos, e a organizacao de seus conceitos é progressiva e

jamais acabada.

5 Trecho do artigo “O trabalho com resolucdo de problemas do campo aditivo por criancas dos dois
primeiros anos do ensino fundamental”, da pesquisadora Edda Curi, da Universidade Cruzeiro do
Sul, publicado na revista “Didatica e Pratica de Ensino na relagdo com a Formagdo de Professores,
EdUECE- Livro 2”.
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Segundo Vergnaud (1996), os problemas de adicdo e subtracao da
aritmética podem ser gerados a partir das seguintes categorias: composicao,
transformacao e comparagao.

O autor considera problemas de composicao, quando ocorre a unido de
dois estados para se chegar a um terceiro estado, sem haver a necessidade de
transformacao no ambiente. Sdo situacdes que apresentam a ideia de “tirar” ou
juntar”. Nesta categoria, o termo desconhecido se localiza em posices diferentes
numa sentenca matematica, ou como termo inicial, ou como termo intermediario
ou como termo final.

Para Vergnaud (1996), os problemas de transformacao sao aqueles que
envolvem uma agado, ocorrida a partir de uma situacdo, acarretando numa
transformacao da situacdo dada. As situacdes que envolvem transformacdes
podem ser positivas ou negativas. Contemplam a busca de termos desconhecidos
posicionados numa sentenca matematica como termo inicial, intermediario (que
corresponde a transformacao) ou final.

Os problemas de comparacao sao, segundo Vergnaud (1996), aqueles em
que existe uma relacdao entre os termos, mas sem transformacdo de valores. Sdo
situacdes com um referente, um referido e uma relagdo entre eles. Nesse caso, as
quantidades sdo comparadas entre duas partes, no sentido de relaciona-las. A
ideia de comparagdo também esta ligada as opera¢des de adicdo e subtragdo e
contempla a busca do referente, do referido ou da relacdo entre eles, ou seja, o
termo desconhecido da sentenca matematica pode estar posicionado como
termo inicial, intermediario ou final.
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Anexo V

Balaio
Barbosa Lessa

Balaio meu bem, balaio sinha
Balaio do coracao
Mocga que nao tem balaio, sinha

Bota a costura no chao

Eu queria ser balaio, balaio eu queria ser

Para andar dependurado na cintura de vocé

Balaio meu bem, balaio sinha
Balaio do coracao
Moca que nao tem balaio, sinha

Bota a costura no chao


https://www.letras.mus.br/barbosa-lessa/
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Eu queria ser balaio na colheita da mandioca

Para andar dependurado na cintura das chinoca

Balaio meu bem, balaio sinha
Balaio do coracao
Moca que nao tem balaio sinha

Bota a costura no chao

Mandei fazer um balaio pra guardar meu algodao

O balaio saiu pequeno nao quero balaio nao

Anexo VI

A producao da farinha de Mandioca

A producao da farinha de mandioca na Comunidade Lagoa da Pedra ainda
ocorre de forma artesanal. Sdo necessarios, pelo menos, dois dias de trabalho
para se produzir cerca de 150 Kg de farinha. O processo de produgao envolve,
ainda, as tarefas de coleta da madeira, limpeza da casa de farinha, colheita e
preparagao da mandioca.

A producao da farinha de mandioca compreende doze etapas: a preparagao
do solo, o plantio, a colheita, a raspagem, a lavagem, a ralacao, a lavagem da
massa, a prensagem, a peneiragdo da massa (sessar a massa), a torragao, a

peneiracdo da farinha (sessar a farinha) e o acondicionamento da farinha.
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Escolhe-se o terreno e prepara-se o solo, fazendo uso de trator e/ou enxada.
A preparacao do solo geralmente é feita no inicio do periodo chuvoso (setembro
a novembro) e o plantio se estende de setembro até janeiro.

Para o plantio sao utilizadas partes do caule da mandioca arrancada. O caule
é cortado com facao, produzindo-se a maniva. Cada maniva mede entre 10 e 15
cm e deve conter cerca de 5 (cinco) pitonguinhos (gemas), de onde nascem as
raizes e os brotos, que, ao se desenvolverem, constituirdo um novo pé de
mandioca.

Com o terreno preparado inicia-se o processo de plantio. Usando a enxada,
sao abertas pequenas covas onde sao colocadas as manivas (uma por cova), e
com o pé, joga-se terra de forma a cobrir as manivas.

As covas sao abertas em fileiras, com espagamento de aproximadamente 01
(um) metro entre si. A distancia entre as fileiras também é de aproximadamente
01 (um) metro. Para efetuar a medida entre as fileiras e as covas sao utilizadas
partes do corpo, principalmente as pernas (a cada passo faz-se uma cova).

A colheita da mandioca é feita pelas pessoas da prépria familia ou com a
ajuda dos vizinhos (um sistema de troca de servicos), e acontece com o sol das
primeiras horas da manha e ao entardecer.

Ao arrancar o pé de mandioca separam-se, com as maos, as raizes do caule.
As raizes arrancadas sdao amontoadas, assim como sdo amontoadas as ramas
(caules). Dos montes, as raizes sdo levadas para o carro de boi ou carreta do
trator, em balaios (cestos feitos de taboca) ou em carrinho de mao e, em seguida,
transportadas para a casa de farinha. As ramas, das quais se extrai as manivas,
sao transportadas para um local onde fiquem protegidas do sol.

A quantidade de mandioca a ser arrancada depende da quantidade de
farinha a ser produzida, geralmente arranca-se entre 10 a 16 carrinhos. O calculo
é feito por meio de estimativa, tendo como referéncia a razdo entre o peso da

quantidade de mandioca in natura e o peso da quantidade de farinha a ser
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produzida. A referéncia utilizada é de que a cada tonelada de raizes de mandioca
obtém-se 170 Kg de farinha.

Costumeiramente, estima-se o peso das raizes de mandioca pelo espaco
ocupado no carro de boi. Segundo Seu Diomar, o carro de boi comporta uma
tonelada de raizes, o que equivale a 14 carrinhos de mao ou 28 balaios. Temos,
aqui, uma relagdo de equivaléncia: 1 carro de boi equivale a 14 carrinhos, que
equivale a 28 balaios e se produz 170 Kg de farinha. Na farinheira, as raizes sao
colocadas em local com sombra, onde se faz a raspagem da casca e em lugar que
ndo atrapalhe a sequéncia dos trabalhos. Ao redor do monte de raizes sdo
dispostas cadeiras de madeira ou tamboretes, a fim de que pessoas se acomodem
para efetuar a raspagem, que consiste na remocao da casca, o que é feito
manualmente com o auxilio de faca bem amolada.

Normalmente, pessoas de outras familias auxiliam no processo de
raspagem. Enquanto se efetua a raspagem, as pessoas contam causos, relembram
velhos tempos, contam historias, o que cria um ambiente agradavel e um
momento de descontracdo. Esses momentos fortalecem os lacos de amizade
entre as pessoas. Nos termos de Jesus (2007, p. 142), este € um “momento de
geragado, organizagao e difusdo de conhecimentos matematicos, adquiridos, a
principio, pela empiria e, em seguida, sistematizados dentro do contexto social
em questdo e transmitidos por meio da comunicacao oral, gestual ou
comportamental.”

As raizes raspadas sdo colocadas em bacias feitas de pneus de caminhao,
posteriormente sao lavadas em uma gamela contendo agua e depois colocadas
em uma cama. A cama é um espaco contornado por quatro pedacos de madeira,
sobre os quais estende-se um pedaco de lona de plastico, de modo a cobrir o
chao. A cama fica préxima ao ralador.

Da cama as raizes sao levadas ao ralador movido por um motor elétrico. No

ralador elas sao pressionadas manualmente sobre o cilindro com dentes



Pagina | 40

metalicos na forma serrilhada, por meio de um furo circular acoplado em uma
caixa de madeira.

A mandioca ralada forma uma massa densa e espessa, que cai diretamente
numa gamela, colocada em posicdo horizontal, sob o ralador. Para evitar o
transbordamento, parte da massa é distribuida na gamela por meio de um rodo,
instrumento, este, que depois é utilizado para mexer a farinha quando do
processo de torragao.

O rodo é feito de madeira e se assemelha a uma enxada. O cabo comprido
possibilita que a pessoa que esta cuidando da torragdo da farinha mantenha-se
o mais afastado possivel do calor do fogo e revirar (mexer) a massa.

Da gamela a massa é transladada para outra gamela, colocada proxima
aquela que fica sob o ralador. Parte dessa massa é depositada na bacia de pneu
de caminhdo que contém agua. Na bacia, a massa é diluida na agua. Esse
processo é denominado de lavagem da massa.

Mergulha-se na bacia um saco de linhagem (rafia) com uma das
extremidades aberta e em seguida 0 mesmo € erguido. Dentro dele fica parte da
massa diluida em agua. Escorre-se a agua e retira-se do saco a massa lavada, a
qual é depositada em outra bacia de pneu. Esse procedimento é repetido varias
vezes, até que se retirem os granulos da massa (parte sélida). Trata-se de um
processo de coar.

Dilui-se outra quantidade de massa, nessa mesma agua, e repete-se todo o
procedimento novamente. Esse processo é repetido varias vezes. Assim, a agua
fica com uma grande concentragdo de furcula (fécula - amido ou polvilho).

A agua com grande concentragdo de polvilho fica em repouso de um dia
para o outro, para que este decante. Retira-se toda agua que ficou sobre o
polvilho, coloca-se um pano sobre ele e sobre o pano coloca-se cinza. A cinza
absorve grande parte da umidade do polvilho, o que facilita na secagem. Tem-

se, com isso, a tapioca, a qual é utilizada na producao de bolos ou beiju.
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Segundo dona Rosa, lava-se um terco de toda massa. A lavagem de parte
da massa é feita para que a farinha nao fique encardida (amarelada) e para ndo
ficar muito leve. A massa lavada é misturada de forma homogénea com o restante
da massa (a nao lavada).

A massa é colocada em sacos de linhagem e ajeitada, de modo que se
pareca com uma almofada, os quais sdo levados a prensa e acomodados uns
sobre os outros.

Na prensa sdao colocadas entre quatro e cinco camadas de almofadas de
massa, cada uma delas com trés almofadas. Para que ocorra a eliminagao de
grande parte do liquido (veneno), a massa € mantida na prensa por um periodo
entre 12 e 14 horas. Findo o processo de prensagem obtém-se uma massa
consistente, a qual passa a ser sessada (peneirada).

Sobre o caixote da prensa encontra-se uma tampa (tabua), que acomodada
sobre as almofadas, pressiona-as para eliminar o liquido. A peneiracao consiste
na retirada da crueira (pequenos pedacos de mandioca remanescentes da
ralacdo). A crueira é colocada ao sol para secar. Depois, ela é pilada (triturada) no
pildo e pode ser utilizada na producao de bolos e do beiju.

A massa peneirada é colocada, aos poucos, no tacho, devendo ser
espalhada e mexida com uma espécie de facdo de buriti (uma espécie de
palmeira, planta nativa na regidao). Quando no tacho houver uma quantidade
entre 20 e 25 quilos de massa, ela passa a ser mexida com o rodo.

O tacho é um recipiente metalico, com formato retangular, acoplado sobre
um suporte construido com adobe (tijolo de barro cru). Sob o tacho encontra-se
o forno, no qual ha uma abertura por onde se introduz a madeira, ateando-se
fogo para aquecer o tacho. A temperatura do tacho tem que ser elevada o
suficiente para que se efetue o processo de torracdo. A massa deve ser
constantemente mexida para que o processo de torracao ocorra de forma

homogénea e que nao fiquem granulos queimados.
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Leva-se em torno de 2 a 3 horas para secar uma quantidade entre 15 e 40
litros de farinha de mandioca. No final desse tempo, retira-se o fogo, continuando
a mexer a farinha até que a temperatura baixe. Inicia-se, assim, a segunda
peneiragdo (sessagem), na qual se retiram os granulos maiores (carogos), os quais
sao descartados.

Ao finalizar o processo de torracao, a farinha de mandioca é recolhida em
um canto do tacho para ser acondicionada em sacos de linhagem. Segundo Seu
Diomar, um saco comporta 80 litros de farinha. O litro € um recipiente,
normalmente metalico e cilindrico, proveniente da embalagem de algum
produto, 6leo de soja, por exemplo. Um litro de farinha pesa, aproximadamente,

650 g.

VIZZOLI, I; SANTOS, RM.G. e MACHADO, R. F. Saberes Quilombolas: um
estudo no processo de producao de farinha de mandioca. Bolema, Rio Claro,

v. 26, N. 42B, p. 598-602. 2102
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Anexo VIl - Direitos de Aprendizagem relacionados a situagoes-

problema do campo aditivo e multiplicativo.

Elaborar, interpretar e resolver situagoes-problema do campo aditivo
(adicdo e subtragdo), utilizando e comunicando suas estratégias pessoais,

envolvendo os seus diferentes significados

Composicdo (juntar e separar). I/A A/C | A/C
Comparacao (comparar e completar). | A A/C
Transformac3o (acrescentar e retirar). I/A A/C A/C
Construir a notagao aditiva, lendo, escrevendo e interpretando si-

tuacdes vivenciadas; produzir diferentes composicoes aditivas para I/A A/C C
uma mesma soma.

Descobrir regularidades da estrutura aditiva que permitam o de- I A/C A/C
senvolvimento de estratégias de calculo mental.

Elaborar, interpretar e resolver situagoes-problema do campo
multiplicativo (multiplicacao e divisao), utilizando e comunicando suas
estratégias pessoais por meio de diferentes linguagens e explorando

os diferentes significados

Proporcionalidade na multiplica¢do. | A/C C
Combinacdo na multiplicacdo. | I/A | A/C
Disposi¢do retangular na multiplicago. | I/A A/C
Medida na divisdo | I/A A
Partilha na divis3o. | I/A A
Confrontar e diferenciar os significados da organizacao do registro da

multiplicacdo quando se refere a proporcionalidade (x2; X3; X4; X5 — I |/A/C
multiplicando constante) ou quando se refere a no¢ao de dobro de

um numero (2 X n2), triplo (3 X n2) — multiplicador constante.

Produzir registros espontaneos para representar quantidades, pro-

cedimentos de calculo, a resolucdo de situagdes-problema do cam- |/A A/C C
po aditivo e do multiplicativo, comunicando, compartilhando, con-

frontando, validando e aprimorando suas producoes.
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Elaborar, interpretar e resolver situagoes-problema convencionais e nao
convencionais, utilizando e comunicando suas estratégias pessoais

Em linguagem verbal (com suporte de materiais de manipulacao ou

imagens). I A/C

Em linguagem escrita (com suporte de materiais de manipulacio ou | A A/C
imagens). /
Recorrendo ao emprego de procedimentos proprios fazendo uso da | I/A A/C
linguagem matematica. / /
Construir equivaléncias entre um real e cem centavos, explorando

suas diferentes possibilidades de composi¢oes (quatro moedas de

vinte e cinco centavos tém o mesmo valor de duas moedas de cin- I/A A/C

quenta centavos; dez moedas de dez centavos, que correspondem
a cem centavos e sdo equivalentes a um real).
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Anexo VIII - Direitos (Objetivos) de Aprendizagem relacionados

a situacoes-problema de grandezas e medidas.

Compreender a ideia de diversidade de grandezas
e suas respectivas medidas

Experimentar situactes cotidianas ou ludicas, envolvendo diversos tipos
de grandezas: comprimento, massa, capacidade, temperatura e tempo.

Construir estratégias para medir comprimento, massa, capacidade e tem-
po, utilizando unidades ndo padronizadas e seus registros; compreender o
processo de medi¢do, validando e aprimorando suas estratégias.

Reconhecer os diferentes instrumentos e unidades de medidas corres-
pondentes.

Selecionar e utilizar instrumentos de medida apropriados a grandeza
(tempo, comprimento, massa, capacidade), com compreensdo do proces-
so de medicdo e das caracteristicas do instrumento escolhido.

Comparar grandezas de mesma natureza, por meio de estratégias pesso-
ais e uso de instrumentos de medida conhecidos — fita métrica, balanca,
recipientes de um litro etc.

Ler resultados de medicdes realizadas pela utilizagdo dos principais ins-
trumentos de medidas: régua, fita metrica, balanga, recipiente graduado.

Produzir registros para comunicar o resultado de uma medicao.

Comparar comprimento de dois ou mais objetos de forma direta (sem o
uso de unidades de medidas convencionais) para identificar: maior, me-
nor, igual, mais alto, mais baixo etc.

Identificar a ordem de eventos em programacgoes didarias, usando palavras
como: antes, depois etc.

Reconhecer a nogao de intervalo e periodo de tempo para o uso adequa-
do narealizacdo de atividades diversas.

Construir a nocdo de ciclos por meio de periodos de tempo definidos
atraveés de diferentes unidades: horas, semanas, meses e ano.

Identificar unidades de tempo — dia, semana, més, himestre, semestre,
ano - e utilizar calenddrios e agenda.

Estabelecer relagdes entre as unidades de tempo — dia, semana, més,
bimestre, semestre, ano.

Leitura de horas, comparando relogios digitais e de ponteiros.

Estimar medida de comprimento, massa, capacidade, temperatura e tem-
po.

Comparar intuitivamente capacidades de recipientes de diferentes formas
e tamanhos.

Identificar os elementos necessarios para comunicar o resultado de uma
medi¢do e produgao de escritas que representem essa medi¢do.
Reconhecer cédulas e moedas que circulam no Brasil e de possiveis trocas
entre cédulas e moedas em fungdo de seus valores em experiéncias com
dinheiro em brincadeiras ou em situagoes de interesse das criangas.




