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O trabalho com a Resolugcdo de Problemas e com a
Investigacdo Matematica: aproximacgdes e diferencas.
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Quatro Momentos Principais na

Investigacdo Matematica
(ponte 2003)

« Exploracdo e formulagdo de questdes investigativas (ou
situacdes problematicas);

» Organizagdo de dados e construcdo de conjecturas;

* realizagdo de testes e refinamento e sistematizagcdo das
conjecturas;

* e construcdo de justificativas, argumentacdes ou demonstragoes,
tendo em vista a validagdo dos resultados.



Abordando Geometria pc
Investigagdo Mate



apresentar dois momentos para realizagcdo de atividades praticas,
envolvendo a construgdo de objetos e a exploragdo dos mesmos,
com os quais sera possivel realizar discussdes envolvendo a
investigacdo sobre o estudo de;



(i) Discutir sobre quais regras e argumentagdes matematicas
podem ser utilizadas pelos alunos, em diferentes graus de
escolaridade, quando criom e justificam conjecturas acerca de
atividades envolvendo geometriq;
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(i) Discutir sobre quais regras e argumentagdes matematicas
podem ser utilizadas pelos alunos, em diferentes graus de
escolaridade, quando criom e justificam conjecturas acerca de
atividades envolvendo geometriq;

(i) Identificar momentos nos quais os alunos podem ser envolvidos
na cultura da escrita em matematicao;

(iti) Discutir sobre a importdncia da énfase dos momentos de
trabalhos em grupo e sua contribuicdo para a socializagdo de
aprendizagens;

(iv) Apresentar alguns resultados de uma investigagdo matematica
realizada com alunos do 50. e do 20. anos, bem como discutir as
estratégias utilizadas pelos alunos para resolugdo.



Trabalho a ser desenvolvido em pequenos Qrupos;

Material necessario:
barbante e papel quadriculado.



Trabalho a ser desenvolvido em pequenos grupos;

Material necessario: canudinhos; barbante;
transferidor; folha milimetrada; tesouro.



Apresentando alguns resultados de uma
investigacdo matematica realizada com
alunos do 5° e do 9° anos
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Turma do 92° ano

« Os alunos perceberam que, quanto mais proximas forem as
medidas dos lados, altura e largura de um reténgulo, maior serd
Q sua area.



Turma do 92° ano

« Os alunos perceberam que, quanto mais proximas forem as
medidas dos lados, altura e largura de um reténgulo, maior serd
Q sua area.

- Esta hipodtese surgiu, ao colocar, no quadro, todos os retdngulos
diferentes formados pelos grupos, bem como suas medidas e
Areas.



Os alunos chegaram a conclus@o de que o circulo tinha a maior
area, mas ndo encontraram uma explicagdo para isso, limitando-
se a dizer que o fato ocorria porque ele era arredondado € ndo
tinha cantos.



Quanto ao formato da base da casao, a maioria escolheu o
quadrado ou o retdngulo, justificando que as casas normalmente
tém esses formatos.



Quanto ao formato da base da casao, a maioria escolheu o
quadrado ou o retdngulo, justificando que as casas normalmente

tém esses formatos.

Quando questionados do por que ndo fazer a base da casa No
formato de um circulo, apenas responderam que as casas NGo sAo
assim e que seria estranho ter uma casa nesse formato.



Como alguns alunos tiveram dificuldades em desenhar o circulo,
este nem sempre foi a figura encontrada com a maior area. Este
fato foi contornado, com a professora desafiando os alunos a
observarem suas figuras, reparando se as mesmas erom realmente
circulos, ou apenas pareciam figuras arredondadas.



Como alguns alunos tiveram dificuldades em desenhar o circulo,
este nem sempre foi a figura encontrada com a maior area. Este
fato foi contornado, com a professora desafiando os alunos a
observarem suas figuras, reparando se as mesmas erom realmente
circulos, ou apenas pareciam figuras arredondadas.

Ao perceberem que suas figuras ndo eram realmente circulo, eles
aceitaram que a figura que tinha a maior area era esta e passaram
a debater o porqué disto. Chegaram a conclusdo de que era por
que ndo tinha pontas.



Quando questionados em rela¢cdo ao formato da base da casaq, os
alunos tiveram respostas iguais as do 20 ano.



Quando questionados em relacdo ao formato da base da casaq, os
alunos tiveram respostas iguais as do 90 ano.

A diferenca foi no questionamento da possibilidade de uma casa
com base redonda.



Alguns alunos disseraom que NGo se poderia construir uma casa
com a base em formato de circulo, pois os moveis que se encontra
nas lojas sGo basicamente em formatos retos.



Alguns alunos disseraom que NGo se poderia construir uma casa
com a base em formato de circulo, pois os moveis que se encontra
nas lojas sGo basicamente em formatos retos.

Uma aluna chegou a comentar que ndo poderia limpar a casa
com o rodo, sendo que este é reto e ndo alcangaria as paredes.
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Os alunos do 5° ano responderam que apenas o tridngulo que
possuia canudinhos medindo 4 cm, 4 cm e 4 cm era um tridngulo,

pois, segundo os mesmos, as medidas dos lados (arestas) eram
qQuase iguais.



Os alunos do 5° ano responderam que apenas o tridngulo que
possuia canudinhos medindo 4 cm, 4 cm e 4 cm era um triangulo,
pois, segundo os mesmos, as medidas dos lados (arestas) eram
qQuase iguais.

Para os alunos, as outras figuras pareciom triangulos, mas ndo
eram. O que se pode perceber € que os alunos consideraram
tridngulos apenas aqueles que tém medidas de lados iguais.
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alunos do o° ano

» 0s alunos comegcaram a observar os numeros € a citar os
triangulos que tinham angulos semelhantes, apesar dos
tridngulos apresentarem tomanhos diferentes.



alunos do o° ano

» 0s alunos comegaram a observar os numeros e a citar os
tridngulos que tinham adngulos semelhantes, apesar dos
tridngulos apresentarem taomanhos diferentes.

» entdo concluiram que o tamanho do tridngulo ndo interfere no
tomanho do dngulo.



de cada trlongulo



Foi solicitado, também que somassem os dngulos
de cada tridngulo.

Depois de todos os valores estarem expostos no quadro, eles
chegarom a conclusdo: “somamos os dngulos e todos deram
quase o mesmo resultado’. Os valores apresentados no quadro
se aproximavam do valor 180°, fazendo com que as conclusdes
fossem nesta diregdo.



Os alunos ja conheciam o valor da soma dos dngulos internos dos
tridngulos, sendo que apenas alguns NGo se lembravam desta relagdo
e necessitarom da ajuda dos colegas para escrever a definigdo.



Os alunos ja conheciam o valor da soma dos dngulos internos dos
tridngulos, sendo que apenas alguns NGo se lembravam desta relagdo
e necessitarom da ajuda dos colegas para escrever a definigdo.

Ao escrever uma das suas observacdes num dos tridngulos que
tinha um angulo reto, um aluno escreveu: “em um trigngulo reto, um
lado tinha 90° e 34°, e para descobrir o dngulo que falta, diminui os
dois dngulos (de 180°), achando o que faltava que era 56°".
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