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Com Alvaro de Faria, Alvaro Vieira Pinto e
Emani Maria Fiori experimentei, no Chile, em
tempo de exilio, momentos de intensa
criatividade. Aos trés, fraternalmente.

Paulo Freire
S%0 Paulo, junho de 1982

Prefacio

O presente livio de Paulo Freire constitui-se em
uma palestra sobre a importincia do ato de ler em
uma comunicagdo sobre as relagdes da biblioteca po-
pular com a alfabetizacdio de adultos e em um artigo
que exple a experiéncia de alfabetizagio de adultos
desenvolvida pelo autor e sua equipe em Sdo Tomé
¢ Principe.

Nio € preciso apresentar Paulo Freire aos leitores
deste livro; Paulo- Freire, mesmo durante os longos
anos de exilio, sempre esteve entre nés, pela mediagio
de seu testemunho de educador universal, dimensdo a
que accdeu ao se comprometer politicamente com 2
tarefa da recuperagio da humanidade do oprimido.
Pouco importa onde s¢ encontra o oprimido, pouco
importa sua nacionalidade: 0 que esti em causa é a
dignidade da pessoa humana, que, na opressio ou na
libertagfo, atinge uma dimensdo de universalidade.

Ao fazer a apresentagfio deste trabalho, gostaria de
dizer aos leitores que ele volta a reafirmar os tragos
mais significativos do pensamento de Paulo Freire, No
seu estilo acessivel e dialogante, Paulo Freire nos
envolve numa relagdo diferente, inserindo-nos em um
verdadeiro “circulo de cultura”, onde nos sentimos
participando, enquanto sujeitos, de uma experiéncia
real. Ao mesmo tempo, seu pensamento se reapresenta
qual testemunho renovado de sua profunda compreensio
do significado da educagfio no contexto da existéncia
social e individual dos homens.

E trabalhando a temdtica da leitura, discutindo sua
importincia, explicitando a compreensdo critica da al-
fabefizagfio e do papel de uma biblioteca popular




relatando e documentando snas experiéncias de alfa-
betizacdo € de educagfio polftica que Paulo Freire
produz sua obra, pensando e repensando sua prépria
pritica, sua vivéncia pessoal. Isto porque a leitura da
palavra ¢ sempre precedida da leitura do mundo. E
aprender a ler, a escrever, alfabetizar-se €, antes de
mais nada, aprender a ler o mundo, compreender o
seu contexto, nfio numa manipulagio mecinica de
palavras mas numa relagio dinimica que vincula lin-
guagem e realidade. Ademais, a aprendizagem da leitura
¢ a alfabetizacfio sfo atos de educagfio e educagfio é
um ato fundamentalmente politico. Paulo Freire reafirma
a necessidade de que educadores e educandos se po-
sicionem criticamente ao vivenciarem a educagdio, su-
perando as posturas ingénuas ou “astutas”, negando de
vez a pretensa neutralidade da educagfio. Projeto comum
e tarefa soliddria de educandos e educadores, a educagiio
deve ser vivenciada como uma pratica concreta de
libertagio e de construgfio da histdria. E aqui devemos
ser todos sujeitos, solidirios nesta tarefa conjunta, dnico
caminho para a construgio de uma sociedade na qual
nfo existirdlo mais exploradores e explorados, domi-
nantes doando suva palavra opressora a dominados.

Anténio Joaquim Severino

Sd@o Paulo, agosto de 1982

Apresentacao

Hi quase onze anos este livrinho tinha sua primeira
edigio. De 14 para c4, suas reimpressdes se sucederam
indicando a importdncia de seu tema ¢ o interesse
crescente do piiblico leitor, A insisténcia com que vem
sendo procurado durante todo este tempo provoca em
mim duas satisfagdes que nfio podem ser separadas.
A de brasileiro, por ver como a temdtica da leitura e
n3o apenas a do fexto mas também a do contexto, é
cada vez mais seriamente estudada, debatida, ac lado
da questdo a ela visceralmente ligada — a da alfabe-
tizagio. Como brasileiro por vir percebendo que o
interesse em tomo da temética vem, preponderante-
mente, buscando abarcd-la ¢ entendé-la do ponto de
vista cintifico e estético mas também do ponto de vista
ético e politico.

. Em sociedade que exclui dois tergos de sua populagiio
e que impde ainda profundas injusticas A grande parte
do tergo para o qual funciona, ¢ urgente que a questfio
da leitura e da escrita seja vista enfaticamente sob o
dngulo da luta politica a que a compreensfio cientifica
do problema traz sua colaboragiio.

Confesso que minhas preocupagdes com a contri-
buigdo de Piaget, de Luria, de Vygotsky, de Emilia
Ferreiro, de Madalena F. Weffort, de Esther Grossi,

-de Magda Soares, de Catherine Walsh, de Marisa

Lajolo, de Ezequiel Theodoro da Silva ¢ de fantos e
tantas outras se fundam, sobretudo, no que estas con-
tribui¢Bes me ajudam a ajudar a luta politica necessédria
a superagfio dos obstdculos impostos as classes populares
para que leiam e escrevam.




E um absurdo que estejamos chegando ao fim do
século, fim de milénio, ostentando os indices de anal-
fabetismo, os indices dos que ¢ das que, mal alfabe-
tizadas, estfio igualmente proibidos de ler e de escrever,
o nimero alarmante de criangas interditadas de ter
escolarizagio e que com isso tudo convivamos quase
como se estivéssemos anestesiados,

Como autor, sou dono de outra alegria que, na
verdade, como salientei antes, ndo se separa da anterior
de que falei, a de brasileiro.

Nenhum autor com boa saiide pode se sentir mal
por ter um livro seu tio insistentemente procurado,
téo fraternalmente sempre recebido quando uma nova
impressdo sua chega as livrarias.

A prova da presenga viva de seu livro anima, desafia
¢ aquece a voniade de vida do autor, sua paixio por
continuar dizendo coisas e “pronunciando o mundo”.

Paulo Freire

Sao Paulo, janeirc de 1993

A Importancia do ato
de ler*

Rara tem sido a vez, ao longo de tantos anos de
prética pedagdgica, por isso politica, em que me tenho
permitido a tarefa de abrir, de inaugurar ou de encerrar
encontros ou congressos.

Accitei fazé-lo agora, da maneira porém menos
formal possivel, Aceitei vir aqui para falar um pouco
da importancia do ato de ler.

Me parece indispensdvel, ao procurar falar de tal
importincia, dizer alge do momento mesmo em que
me preparava para aqui estar hoje; dizer algo do
processo em que me inseri enquanto ia escrevendo
este texto que agora leio, processo que envolvia uma
compreensfio critica do ato de ler, que nfio se esgota
na decodificagiio pura da palavra escrita ou da lingua-
gem escrita, mas que se antecipa e se alonga na
inteligéncia do mundo. A Icitura do mundo precede a
leitura da palavra, daf que a posterior leitura desta nio
possa prescindir da continuidade da leitura daquele.
Linguagem e realidade se prendem dinamicamente, A
compreensdo do texto a ser alcangada por sua leitura
critica implica a percepclio das relagdes entre o texto
e o0 contexto. Ao ensaiar escrever sobre a importincia
do ato de ler, eu me senti levado — e até gostosamente
— a “reler” momentos fundamentais de minha pritica,
guardados na memdria, desde as experi@ncias mais
remotas de minha infincia, de minha adolescéncia, de
minha mocidade, em que a compreensfio critica da
importincia do ato de ler se veio em mim constituindo.

* Trabalho apresentado na abertura do Congresso Brasileiro de
Leitura, realizado em Campinas, em novembro de 1981.
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Ao ir escrevendo este texto, ia “tomando distancia”
dos diferentes momentos em que o ato de ler se veio
dando na minha experiéncia existencial. Primeiro, a
“leitura” do mundo, do pequeno mundo em que me
movia; depois, a leitura da palavra que nem sempre,
a0 longo de minha escolarizagio, foi a leitura da
“palavramundo”,

A retomada da infancia distante, buscando a com-
preensico do meu ato de “ler” 0 mundo particular em
que me movia — ¢ até onde nfio sou trafdo pela
memdria —, me é absolutamente significativa, Neste
esfor¢o a que me vou entregando, re-crio, e re-vivo,
no texto que escrevo, a experiéncia vivida no momento
em que ainda nfo lia a palavra. Me vejo entfio na
casa mediana em que nasci, no Recife, rodeada de
4rvores, algumas delas como se fossem gente, tal a
intimidade entre nés — 2 sua sombra brincava e em
seus galhos mais déceis 3 minha altura eu me expe-
rimentava em riscos menores que me preparavam para
riscos ‘€ aventuras maiozes.

A velha casa, seus quartos, seu corredor, seu s6tio,
seu terraco — o sftio das avencas de minha mie —,
0 quintal amplo em que se achava, tudo isso foi o
meu primeiro mundo. Nele engatinhei, balbuciei, me
pus de pé, andei, falei. Na verdade, aquele mundo
especial se dava a mim como o mundo de minha
atividade perceptiva, por isso mesmo -como o mundo
de minhas primeiras leituras. Os “textos”, as “palavras”
as “letras™ daquele contexto — em cuja percep¢dio me
experimentava ¢, quanto mais o fazia, mais aumentava
a capacidade de ‘perceber — se encarnavam numa série
de coisas, de objetos, de sinais, cuja compreensio eu
ia apreendendo no meu trato com eles nas minhas
relagBes com meus irmfios mais velhos e com meus
pais.
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Os “textos”, as “palavras”, as “letras” daguele con-
fexto se encarnavam no canto dos pé4ssaros — o do
sanhagu, 0 do olha-pro-caminho-quem-vem, o do bem-
te-vi, 0 do sabif; na danga das copas das 4rvores
sopradas por fortes ventanias que anunciavam tempes-
tades, frovdes, reldmpagos; as dguas da chuva brincando
de geografia: inventando lagos, ilhas, rios, riachos, Os
“textos”, as “palavras”, as “letras” daquele contexto se
encamavam também no assobio do vento, nas nuvens
do céu, nas suas cores, nos seus movimentos; na cor
das folhagens, na forma das folhas, no cheiro das
flores — das rosas, dos jasmins —, no corpo das
drvores, na casca dos frutos. Na tonalidade diferente
de cores de um mesmo fruto em momentos distintos:
o verde da manga-espada verde, o verde da manga-
espada inchada; o amarelo-esverdeado da mesma manga
amadurecendo, as pintas negras da manga mais além
de madura. "A relagfio entre estas cores, o desenvolvi-
mento do fruto, a sua resisténcia A nossa manipulagio
e o seu gosto. Foi nesse tempo, possivelmenie, que
en, fazendo e vendo fazer, aprendi a significagio da
acfio de amolegar.

Daquele contexto faziam parte igualmente os animais:
os gatos da familia, a sua maneira manhosa de enros-
car-se¢ nas pemas da gente, o seu miado, de siiplica
ou de maiva; Joli, o velho cachorro negro de meu pai,
0 seu mau humor toda vez que um dos gatos incau-
tamente se aproximava demasiado do lugar em que se
achava comendo e que era seu — “estado de espirito”,
o de Joli, em tais momentos, completamente diferente
do de quando quase desportivamente perseguia, acuava
¢ matava um dos muitos timbus responsdveis pelo
sumi¢o de gordas galinhas de minha avé.

Daquele contexto — o do meu mundo imediato —
fazia parte, por outro lado, o universo da linguagem
dos mais velhos, expressando as suas crengas, os seus
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‘. gostos, 0s seus receios, os seus valores. Tudo isso
ligado a contextos mais amplos que o do meu mundo
imediato e de cuja existéncia eu no podia sequer suspeitar.

No esforgo de re-tomar a infincia distante, a que
j4 me referi, buscando a compreensio do meu ato de
ler 0 mundo particular em que me movia, permitam-me
repetir, re-crio, re-vivo, no texto que escrevo, a expe-
riéncia vivida no momento em que ainda ndo lia a
palavra. E algo que me parece importante, no contexto
geral de que venho falando, emerge agora insinuando
a sua presenga no corpo destas reflexdes. Me refiro a
meu medo das almas penadas cuja presenga entre nds
era permanente objeto das conversas dos mais velhos,
no tempo de minha infincia. As almas penadas pre-
cisavam da escuriddo ou da semi-escuridio para apa-
recer, das formas mais diversas — gemendo a dor de
suas culpas, gargalhando zombeteiramente, pedindo ora-
¢8es ou indicando esconderijos de botijas. Ora, até
possivelmente os meus sete anos, 0 bairro do Recife
onde nasci era iluminado por lampides que se perfi-
lavam, com certa dignidade, pelas ruas. Lampifes
elegantes que, ao cair da noite, se “davam” 3 vara
mégica de seus acendedores. Eu costumava acompanhar,
do portdio de minha casa, de longe, a figura magra do
“acendedor de lampides” de minha rua, que vinha
vindo, andar ritmado, vara iluminadora ao ombro, de
lampi%o a lampido, dando luz 3 rua. Uma luz preciria,
mais precdria do que a que tinhamos.dentro de casa.
Uma luz muito mais tomada pelas sombras do que
iluminadora delas.

Nio havia melhor clima para peraltices das almas
do que aquele. Me lembro das noites em que, envolvido
no meu proéprio medo, esperava que o tempo passasse,
que a noite se fosse, que a madrugada semiclareada
viesse chegando, trazendo com ela o canto dos pas-
sarinhos “manhecedores”.
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Os meus temores noturnos terminaram por me agugar,
nas manhds abertas, a percepcdio de um sem-niimero
de ruidos que s¢ perdiam na claridade ¢ na algazarra
dos dias e que eram misteriosamente sublinhados no
siléncio fundo das noites.

Na medida, porém, em que me fui tomando intimo
do meu mundo, em que melhor o percebia e o entendia
na “leitura” que dele ia fazendo, 0s meus temores iam
diminuindo,

Mas, € importante dizer, a “leitura” do meu mundo,
que me foi sempre fundamental, nio fez de mim um
menino antecipado em homem, um racionalista de
calgas curtas. A curiosidade do menino ndio iria dis-
torcer-se pelo simples fato de ser exercida, no que fui
mais ajudado do que desajudado por meus pais. E foi
com cles, precisamente, em certo momento dessa rica
experiéncia de compreensfio do meu mundo imediato,
sem que tal compreensdo tivesse significado malque-
rengas a0 que ele tinha de encantadoramente misterioso,
que eu comecei a ser introduzido na leitura da palavra.
A decifragfio da palavra flufa naturalmente da “leitura”
do mundo particular. Nfio era alpo que se estivesse
dando superpostamente a ele. Fui alfabetizado no chio
do quintal de minha casa, 2 sombra das mangueiras,
com palavras do meu mundo ¢ nio do mundo maior
dos meus pais. O chio foi 0 meu quadro-negro;
gravetos, 0 meu giz.

Por isso € que, ao chegar 2 escolinha particular de
Eunice Vasconcelos, cujo desaparecimento recente me
feriu ¢ me doeu e a quem presto agora uma homenagem
sentida, ji estava alfabetizado. Bunice continuou e
aprofundou o trabatho de meus pais. Com ela, a leitura
da palavra, da frase, da sentenca, jamais significou
uma ruptura com a “leitura” do mundo, Com ela, a
leitura da palavra foi a leitura da “palavramundo”,
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H4 pouco tempo, com profunda emogho, visitei a
casa onde nasci. Pisei 0 mesmo chio em que me pus
de pé, andei, corri, falei e aprendi a ler. O mesmo
mundo — primeiro mundo que se deu A minha com-
preensiio pela “leitura” que dele fui fazendo. L4, re-
encontrei algumas das drvores da minha infincia. Re-
conheci-as sem dificuldade. Quase abracei os £r0ss08
troncos — 0s jovens troncos de minha infancia. Entiio,
uma saudade que eu costumo chamar de mansa ou de
bem-comportada, saindo do chdo, das 4rvores, da casa,
me envolveu cuidadosamente. Deixei a casa contente,
com a alegria de quem re-encontra gente querida.

Continuando neste esforco de “re-ler” momentos
fundamentais de experidncias de minha infincia, de
minha adolescéncia, de minha mocidade, em que a
compreensdo critica da importincia do ato de ler se
veio em mim constituindo através de sua prética, retomo
0 tempo em que, como aluno do chamado curso gina-
sial, me experimentei na percepglio critica dos textos
que lia em classe, com a colaboragdo até hoje recordada,
do meu entdo professor de lingua portuguesa.

Ndo eram, porém, aqueles momentos puros exercicios
de que resultasse um simples dar-nos conta da existéncia
de uma pdgina escrita diante de nds que devesse ser
cadenciada, mecénica e enfadonhamente “soletrada”,
em vez de realmente lida. Ndo eram aqueles momentos
“ligdes de leitura”, no sentido tradicional desta expres-
$30. Eram momentos em que os textos se ofereciam
a nossa inquieta procura, incluindo a do entiio jovem
professor José Pessoa.

Algum tempo depois, como professor também de
portugués, nos meus vinte anos, vivi intensamente a
importincia do ato de ler e de escrever, no fundo
indicotomiz4veis, com alunos das primeiras séries do
entdo chamado curso ginasial. A regéncia verbal, a
sintaxe de concordéncia, o problema da crase, o sin-
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clitismo pronominal, nada disso era reduzido por mim
a tabletes de conhecimentos que devessem ser engolidos
pelos estudantes. Tudo isso, pelo contrério, era proposto
a curiosidade dos alunos de maneira dinimica e viva,
no corpo mesmo de textos, ora de autores que estu-
divamos, ora deles prdprios, como objetos a serem
desvelados e ndo como algo parado, cujo pcrﬁl_ eu
descrevesse. Os alunos ndo tinham que memorizar
mecanicamente a descricio do objeto, mas apreeqder
a sua significagio profunda. S6 apreendendo-a seriam
capazes de saber, por isso, de memorizi-la, dq fix4-la,
A memorizacio mecfnica da descri¢io do obJet_o nio
se constitui em conhecimento do objeto. Por iss0 é
que a leitura de um texto, tomado como pura descrigdo
de um objeto € feita no sentido de memorizé-la, nem
¢ real leitura, nem dela portanto resulta o conhecimento
do objeto de que o texio fala.

Creio que muito de nossa insisténcia, enguanto
professoras e professores, em que 0s estqdantes le_1am ,
num semestre, um sem-nimerc de capitulos de livros,
reside na compreensio errbnea que s vezes temos do
ato de ler. Em minha andarilhagem pelo mundo, nfo
foram poucas as vezes em que jovens estudantes me
falaram de sua luta As voltas com extensas bibliografias
a serem muito mais “devoradas” do que realmente
lidas ou estudadas. Verdadeiras “licdes de leitura” no
sentido mais tradicional desta expressdo, a que se
achavam submetidos em nome de sua formagfio cien-
tifica e de que deviam prestar contas através dq famoso
controle de leitura. Em algumas vezes cheguei mesmo
a ler, em relagOes bibliogrificas, indicagdes em tomo
de que pdginas deste ou daguele capflulo de tal ou
qual livro deveriam ser lidas: “Da pagina 15 3 37. .

A insisténcia na quantidade de leituras sem o devido
adeniramento nos textos a serem compreendidos, ¢ nao
mecanicamente memorizados, revela uma visdo mégica
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da palavra escrita, Visdo que urge ser superada. A
mesma, ainda que encarnada deste outro angulo, que
S¢ encontra, por exemplo, em quem escreve, quando
identifica a possivel qualidade de seu trabalho, oy ndo,
com a quantidade de paginas escritas. No entanto, um
dos documentos filoséficos mais importantes de que
dispomos, As teses sobre Feuerbach, de Marx, tem
apenas duas paginas e meia,..

Parece importante, contudo, para evitar uma com-
preensio errénea do que estou afirmando, sublinhar
que a minha critica 3 magicizagdo da palavra nio
significa, de maneira alguma, uma posigio pouco res-
ponsdvel de minha parte com relagio A necessidade
que temos, educadores e educandos, de ler, sempre ¢
seriamente, os cl4ssicos neste ou naquele campo do
saber, de nos adentrarmos nos lextos, de criar uma
disciplina intelectual, sem a qual inviabilizamos a nossa
prética enquanto professores e estudantes.

Dentro ainda do momento bastante rico de minha
experiéncia como professor de lingua portuguesa, me
lembro, o vivamente quanto se ela fosse de agora e
nio de um ontem bem remoto, das vezes em que
demorava na anflise de textos de Gilberto Freyre, de
Lins do Rego, de Graciliano Ramos, de Jorge Amado.
Textos que en levava de casa e que ia lendo com os
estudantes, sublinhando aspectos de sua sintaxe estrei-
tamente ligados ao bom gosto de sua linguagem. Aque-
las andlises juntava comentsrios €m tomo de necessérias
diferengas entre o portugués de Portugal e o portugués
do Brasil.

Venho tentando deixar claro, neste trabalho em torno
da importincia do ato de ler — € ndo ¢ demasiado
repetir agora —, que meu esforgo fundamental vem
sendo o de explicitar €omo, em mim, aquela importancia
vem sendo destacada. E como se ey estivesse fazendo
a “arqueologia” de minha compreensdo do complexo
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ato de ler, ao longo de minha experiénci_a exi_stencigil.
Dai que tenha falado de momentos de rtha 1nf§ncxa,
de minha adolescéncia, dos comegos de mlpha mocidade
e termine agora re-vendo, em tragos gerais, alguns dos
aspectos centrais da proposta que fiz no campo da
alfabetizaglio de adultos had alguns anos.
Inicialmente me parece interessante reafirmar que
sempre vi a alfabetizagio de adultos como um alo
politico € um ato de conhecimento, Jpor isso mesmo,
como um ato criador, Para mim seria impossivel en-
gajar-me num trabalho de memonzagﬁo mecinica dos
ba-be-bi-bo-bu, dos la-le-li-lo-ln, Dai que'também nio
pudesse reduzir a alfabetizagio ao ensino puro da
palavra, das silabas ou das letras. Ensulo em cujo
processo o alfabetizador fosse “enchepdg com suas
palavras as cabegas supostamente “vazias” dos alfabe-
tizandos. Pelo contrdrio, enquanto ato de conhecimento
¢ ato criador, 0 processo da alfabetizacio tem, no
alfabetizando, o seu sujeito. O fato de ele necessitar
da ajuda do educador, como ocorre em qualquer relaggio
pedagdgica, nfio significa dever a ajuda do educador
anular a sua criatividade ¢ a sua responsapﬂldade na
construgfo de sua linguagem escrita ¢ na leitura desta
linguagem. Na verdade, tanto o alfabetizador quanto
o alfabetizando, ao pegarem, por exemplo, um objeto,
como fago agora com o que tenho entre os dedos,
sentem o objeto, percebem o objelo sentido e sdo
capazes de expressar verbalmente ¢ objeto sentido e
percebido. Como eu, o analfabeto € capaz de sentir a
caneta, de perceber a cancta ¢ de d1;er caneta. Eu,
porém, sou capaz de nfio apenas sentir a caneta, de
perceber a caneta, de dizer caneta, mas também de
escrever caneta ¢, conseqiientemente, de ler caneta. A
alfabetizagiio € a criagfio ou a montagem da expressio
escrita da expressdo oral. Esta montagem ndo pode sg
feita pelo educador para ou scbre o alfabetizando.
tem ele um momento de sua tarefa criadora.
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Creio desnecessario me alongar mais, aqui e agora,

sobre o que tenho desenvolvido, em diferentes mo- .

mentos, a propésito da complexidade deste processo,
A um ponto, porém, referido vdrias vezes neste texto,
gostaria de voltar, pela significagio que tem pam a
compreensdo critica do ato de ler e, conseqlientemente,
pard a proposta de alfabetizagdo a que me consagrei,
Refiro-me a que a leitura do mundo precede sempre
a leitura da palavra e a leitura desta implica a conti-
nuidade da leitura daquele. Na proposta a que me
referi acima, este movimento do mundo 4 palavra e
da palavra a0 mundo ests sempre presente. Movimento
¢m que a palavra dita flui do mundo mesmo atrayés
da Ieitura que dele fazemos. De alguma maneira, porém,
podemos ir mais longe ¢ dizer que a leitura da palavra
ndo € apenas precedida pela leifura do mundo mas
por uma certa forma de “escrevé-10” ou de “reescre-
vé-lo”, quer dizer, de transform4-lo através de nossa
pritica consciente,

Este movimento dindmico & um dos aspectos centrais,
para mim, do processo de alfabetizagfio. Daf que sempre
tenha insistido em que as palavras com que organizar
O programa da alfabetizagfio déveriam vir do universo
vocabular dos grupos populares, expressando a sua real
linguagem, os seus anseios, as suas inquietagdes, as
suas reivindicagdes, os seus sonhos. Deveriam vir car-
regadas da significagfio de sua experidncia existencial
¢ ndo da experiéncia do educador. A pesquisa do que
chamava de universo vocabular nos dava - assim as
palavras do Povo, grividas de mundo, Elas nos vinham

através da leitura do mundo queé os grupos populares -

faziam. Depois, voltavam a eles, inseridas no que

chamava e chamo de codificagtes, que sdo repre-

sentagdes da realidade.
A palavra tijolo, por exemplo, se inseriria numa
Iepresentacdo pictérica, a de um grupo de pedreiros,
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por exemplo, construindo uma casa. Mas, anteg da
devolugdo, em forma escrita, da palavra oral dog grupos
populares, a eles, para o processo de sua apreensio ¢
ndo de sua memorizag#io mecinica, costumivamos de-
safiar os alfabetizandos com um conjunto de situagies
codificadas de cuja decodificagio ou “leitura” resultava
a percepglo critica do que € cultura, pela compreensio
da pritica ou do trabalho humano, transformador do
mundo. No fundo, esse conjunto de representagdes de
situagdes concretas possibilitava aos grupos populares
uma “leitura” da “leitura” anterior do mundo, antes da
leitura da palavra.

Esta “leitura”™ mais critica da “leitura” anterior menos
critica do mundo possibilitava aos grupos populgres,
As vezes em posicio fatalista em face das injusticas,
uma compreensio diferente da sua indigéncia, .

E neste sentido que a leitura critica da realidade,
dando-se num processo de alfabetizagio ou nio ¢
associada sobretudo a certas priticas claramentg poli-
ticas de mobilizagfo e de organizaciio, pode constituir-se
num instrumento para o que Gramsci chamaria de agfio
conira-hegemdonica, . _

Concluindo estas reflexdes em torno da lmponffl}ma
do ato de ler, que implica sempre percepglo critica,
interpretagio ¢ “re-escrita” do lido, gostaria de dizer
que, depois de hesitar um pouco, resolvi adotar o
procedimento que usei no tratamento do tema, em
consondncia com a minha forma de ser ¢ com o que
posso fazer. .

Finalmente, quero felicitar os ideahzad(_)res e 0s
organizadores deste Congresso. Nunca, possivelmente,
temos necessitado tanto de encontros como este, como
agora.

Paulo Freire
12 de novembro de 1981
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